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Aproximacion tedrica desde la perspectiva constructivista y el aprendizaje significativo a la ensefianza
de la geografia

Resumen

El presente articulo refleja los resultados de la investigacion orientada al mejoramiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Geografia. EIl objetivo resulta fundamentar enfoques
desde la vision tedrica y epistemoldgica sobre el constructivismo y el aprendizaje significativo,
capaces de favorecer al proceso de ensefianza en la Carrera de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de Chimborazo, Riobamba, Ecuador. Los métodos cientificos e
instrumentos de corte empirico empleados apuntaron hacia la investigacion cualitativa, donde la
entrevista, la observacion cientifica, la revision de fuentes documentales; asi como el analisis y la
sintesis, la induccion y deduccion y lo historico—légico, permitieron obtener como resultado una
aproximacion epistemoldgica de la Geografia como ciencia y la repercusion en las comunidades
de préctica. De igual manera, han sido expuestos los fundamentos tedricos del constructivismo y
del aprendizaje significativo.

Palabras claves: Ensefianza de la geografia; comunidades de practica; constructivismo;

aprendizaje significativo; heutagogia.

Abstract

The present investigation reflects the results of this investigation intended to the improvement of
the teaching and learning process of Geography pursuing the objective of laying the foundation
of the theoretic and epistemological vision focused on constructivism and significant learning,
propitiating the teaching process in the Social Sciences careers of the National University of
Chimborazo, Riobamba, Ecuador. Scientific empirical methods and instruments were adopted,
aimed to the qualitative research field, where interviews; scientific observation method;
documentary revision of sources as well as the analysis and the synthesis method, induction and
deduction method, historic — logician method, allowed getting as a result, the epistemological
approximation of the Geography as science and the repercussion in the practice communities In a
similar way, theoretical grounds of constructivism and significant learning have been exposed.
Keywords: Teaching og geography; communities of practice; constructivism; significant

learning; heutagogy.
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Resumo

Este artigo reflete os resultados de pesquisas destinadas a melhorar ou processo de ensino e
aprendizagem de Geografia. O objetivo € basear-se na visdo teorica e epistemoldgica do ndo
construtivismo e da aprendizagem significativa, capaz de favorecer ou processar 0 processo em
Carreira em Ciéncias Sociais da Universidade Nacional de Chimborazo, Riobamba, Equador. Os
métodos cientificos e ferramentas empiricas utilizaram o0 apontaram para uma pesquisa
qualitativa, em entrevista, observacao cientifica, revisdo de fontes documentais; Além de analisar
e sentar, induzir e deduzir e ou histérico-l6gico, permitird obter como resultado uma abordagem
epistemoldgica da Geografia como ciéncia e do impacto das comunidades de pratica. Da a mesma
forma, os fundamentos tedricos do construtivismo e fornece aprendizagens significativas foram
eXpostos.

Palavras-chave: Geografia ensino; comunidades de prética; construtivismo; aprendizagem

significativa; heutagogia.

Introduccion

El presente articulo referencia el marco tedrico para el estudio del rendimiento académico de los
estudiantes de la Carrera de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Chimborazo
(UNACH). La carrera pertenece a la Facultad de Ciencias de la Educacion Humanas y
Tecnologias. Al reflexionar desde la practica pedagdgica y los elementos teéricos se aplicaron
técnicas investigativas capaces de describir el estado situacional a tenor de (Ramos et al., 2001),
en el campo seleccionado, ademas de las limitaciones encontradas y brechas de ensefianza en los
estudiantes y la institucion.

De los hallazgos en los estudiantes, son detectadas carencias en el manejo de las estrategias de
aprendizaje al continuar con los métodos tradicionales y memoristicos. Ya en la carrera objeto de
estudio, es detectado no cuenta con la disposicion de espacios fisicos apropiados para el
desarrollo de la fase de intervencion que pudieran generar a tenor de (Avalos, 2015, p.16). Una
“mejor disponibilidad tanto de profesores como de estudiantes hacia un proceso de ensefianza y
aprendizaje efectivo en la comunidad de aprendizaje”.

Asi, de las limitaciones mas comunes resultan no poder realizar la observacién directa en el
entorno natural y por ello la adopcion de métodos y técnicas, -tanto virtuales como tecnologicas-,

que simulen la realidad, aunque no siempre se cuente en las instituciones educativas con esta
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tecnologia y por esto limita el inter-aprendizaje asumiendo los presupuestos de (Benejam vy
Comes, 1994), (Castarieda, 2005). Tal estado situacional conlleva a la necesidad de invertir y
adecuar ambientes virtuales para el aprendizaje de la geografia.

Referente a los métodos y técnicas aplicadas a los estudiantes de Ciencias Sociales en su séptimo
semestre condujeron al planteamiento del como contribuir al mejoramiento del proceso de
ensefianza y aprendizaje de la Geografia adoptando criterios de (Balderas, 2010). Es este el
problema medular o piedra angular de la presente investigacion, pretendiendo argumentar
tedricamente posiciones sobre el constructivismo y el aprendizaje significativo, basado en

estudios de los autores tales como (Novak, 1988); (Gomez y Coll 1994).

Metodologia

Aplicando los enfoques constructivistas pedagdgicos, y apelando al paradigma cualitativo, se
logr6 cambiar al estudiante hacia una actitud que permita revelarse en calidad de actor y
transformador de su realidad, tendiente a recrear el aprendizaje significativo en la ensefianza de la
geografia. Esta investigacion se centrd en los métodos cientificos, complementados en la
investigacion tipo de campo.

Los métodos cientificos e instrumentos empleados apuntaron hacia la investigacion cualitativa,
donde se aplicaron entrevista, observacion cientifica, revision de fuentes documentales, el
andlisis y la sintesis, la induccion y deduccion y el método del andlisis historico—ldgico,
permitiendo obtener la reorientacién epistemoldgica de la Geografia como ciencia y la
repercusion en las comunidades de practica. De igual manera, han sido expuestos los
fundamentos teoricos del constructivismo y del aprendizaje significativo

La investigacion estuvo caracterizada por la aplicacion consecuente de los procedimientos
I6gicos del conocimiento cientifico, es decir desde la aproximacion al analisis-sintesis del
problema, abordando la induccion-deduccion de las relaciones, ideas y perspectivas a aplicar,
enfatizando en la aplicacion del método historico 16gico, desde la perspectiva de la ensefianza de
la geografia en el contexto ecuatoriano el cual ofrece el camino o pauta para cumplir con el
objetivo propuesto.

El proyecto investigativo inici6 con un breve bosquejo sobre apreciaciones en relacion con la
Geografia y su estudio, la vision de algunos paises respecto a su implementacion, apelando a

autores como (Santiago 2006); (Taffe, 1970); (Sordo, 2011), lo cual sirvio para presentar los
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antecedentes de la investigacion. Posteriormente, son abordadas cuestiones tedricas sobre el
constructivismo y el aprendizaje significativo a tenor de (Diaz y Hernandez, 2007), culminando

con las consideraciones finales que resumen la posicion de este Autor sobre el tema desarrollado.

Resultados y discusion

Sobre la delimitacion conceptual y definicion del término Geografia, puede afirmarse que no
existe una definicion Unica para esta asignatura. Imbrica de forma interdisciplinar esta disciplina,
-como en muchas otras-, diversas corrientes y perspectivas epistemologicas. Apelando a los
criterios ya esgrimidos por (Taffe, 1970), este autor adopta el enfoque que intenta armonizar
distintas corrientes filosoficas dentro del campo. Esta es una idea que ha dominado
tradicionalmente, pues la Geografia trata de dar al hombre una descripcion ordenada de su
mundo, explica con claridad el reto afrontado por los estudiosos contemporaneos. Asi, manifiesta
este autor “como el estudio de la organizacion espacial expresada en patrones y procesos” (Taffe,
1970)

En varias universidades, la Geografia se ensefia en la Facultad de Ciencias y Matematicas, en la
Facultad de Ingenieria y Planificacion o incluso en la Facultad de Ciencias Sociales. El ejemplo
de Cuba es ubicado dentro de las Ciencias Naturales y se estudia en Facultades de Ciencias
Pedagogicas en disciplinas conjuntas ligadas a la Biologia.

En el Ecuador se asume en el campo de las Ciencias Sociales por cuanto su finalidad es estudiar
el comportamiento del ser humano en relacion con su organizacion espacial o territorial y las
repercusiones e impacto que tiene sobre el espacio que habita. Aunque algunos se dediquen a
estudiar aspectos especificos de la distribucion y organizacion espacial de la flora, la fauna y la
biodiversidad, los suelos, las formas superficiales de la Tierra, el clima o la hidrografia, siempre
lo hacen porque les interesa conocer en qué medida es importante para los seres humanos.

La Geografia parte de la premisa de que todas las cosas tienen una distribucion l6gica; esto es, la
razon de estar en este y no en otro lugar. Esto representa un gran reto cientifico para la especie
humana, pues se ha adquirido la capacidad de transformar y destruir masivamente nuestros
entornos naturales con que ponemos en peligro a las generaciones futuras como bien afirma
(Fernandez, 2013)

En este sentido la ensefianza de la Geografia manifiesta la politica gubernamental del Buen Vivir.

Donde los conocimientos adquiridos por los estudiantes posibilitan un protagonismo social en
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pos de alcanzar una existencia armonica con la naturaleza y la diversidad etnos-ambiental del
pais. La cosmovision de esta ciencia permite tomar conciencia a la nueva generacion para
defender y alcanzar una nacién/planeta con principios de igualdad, equidad y solidaridad.
Asumiendo los postulados de (Balderas, 2010), que elabora un cuadro con definiciones de
Geografia. Esta autora apunta las ideas de los citados Kant y Taffe, ademas de (Humboldt, 1769-
1859), (Hetther 1941) y (Stern de Geer, 1925). Plantea entonces (Balderas, 2010):

Algunas de las definiciones coinciden en que la geografia es una ciencia

de los fendmenos, otras la conciben como una disciplina y otras mas la

reducen a un simple estudio del espacio. Pese a ello, cada una hace

alusion a un aspecto que intenta estudiar sean las relaciones del territorio,

espacio y/o la sociedad” (Balderas, 2010, p. 102-103).
Los aportes de esta autora mexicana fueron referencia para este trabajo, coincidiendo por el rigor
cronoldgico y espacial de las obras revisadas.
Los presupuestos de este autor se asemejan a los de (Castafieda, 2015) en que la ensefianza de la
Geografia a partir del siglo X1X ha dado a conocer puntualmente las particularidades espaciales
geograficas de la localidad, de la nacion y del mundo. Agrega el propio (Castafieda, 2005), “es
disciplina integradora de varias ciencias donde su importancia radica en el marcado énfasis en las
relaciones espaciales de las diferentes expresiones de la naturaleza y la sociedad. De ahi su
relevancia en todos los niveles educativos”. (Castafieda, 2005: 31).
El consejo de educacidn superior ecuatoriano, en lo relacionado con la innovacién del curriculo
en las carreras de educacion, asi como la construccion de una nueva matriz cognitiva, enfatiza en
la formacion integral de docentes. Se ha proyectado sean capaces estos de transformar los
problemas que presenta el sistema educativo nacional; posibilitando nuevas practicas de
conocimientos y aprendizajes a la hora de resolver los problemas y tensiones de sistemas,
contextos y sujetos educativos.
Estas interrelaciones se producen en los ambientes educativos con miras a la constitucion de
comunidades de préctica, al estilo de (Wenger, 2001) que se implican en la transformacion de sus
problemas, en la medida en que el saber fortalece identidades, capacidades y autonomia en la
meta-cognicién. Este autor asume las tres dimensiones de una comunidad de practica, ellas son:
el compromiso entre todas las partes implicadas al concebir el aprendizaje como un proceso de
participacion social; una empresa conjunta y un repertorio compartido, traducido esto ultimo a la

creacion de recursos para compartir significado.
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Atendiendo a la posicidn tedrica anterior esta investigacién organizo el proceso de la siguiente
manera: el profesor de Geografia sobre la base de su experiencia marcé pautas para el trabajo de
su clase. Ellas tenian como elemento central una identidad compartida sobre temas de interés; los
que pudo identificar a través de la aplicacion de un diagnostico.

Esto posibilitdé el compromiso de las partes involucradas en el proyecto. Retorné al estudio de la
teoria y elaboré actividades que involucraran a la totalidad del grupo. Ellas estuvieron
conformadas a partir de la reciprocidad. En esta empresa conjunta se escucharon alternativas, se
compartieron y se consideraron muchos puntos de vistas, no solo de otros docentes, sino de los
estudiantes interesados en construir el programa. A pesar de la complicidad con el estudiantado
(comunidad de préctica) la planificacion y conduccion estuvo a cargo principalmente del docente.
Una vision actualizada de las comunidades de practica es planteada por (Shukriah, 2013), aunque
es para una muestra diferente en cuanto a matices geogréaficos, profesionales y culturales; pero
con una intencion comun de compartir experiencias y las herramientas que favorezcan el
conocimiento sobre un éarea de interés comun. Este autor advierte que los componentes claves
para este tipo de comunidades radican en sostener la unidad del grupo, dependiendo de la
confianza entre los individuos participantes. De tal manera que las relaciones profesor-
estudiantes y la interaccion inter grupal, -dentro o fuera de la escuela-, son determinantes en el
progreso académico del aula. Se debe advertir que, a pesar de los innegables aportes, este trabajo
no puede ser concluyente por estar limitado a un solo estudio de caso. Factor este que reclama
mas perspectivas.

Otro valido enfoque lo describe (Avalos, 2015:11), quien manifiesta el quehacer de los “Grupos
Profesionales de Trabajo” como una experiencia chilena de comunidad de practica. Concluye que
cuando los significados que aluden a los trabajos profesionales son dirigidos por dinamicas donde
prevalezca la distension y tengan interacciones de caracter horizontal como base; -en condiciones
de colaboracidn y colectivismo-; tienen como resultado el fortalecimiento del papel del profesor y
al mismo tiempo favorece el aprendizaje de los estudiantes. La ensefianza de la Geografia es
privilegiada por las comunidades de practica o de conocimiento, como también se les conoce. La
vivencia pedagdgica que dio paso a este articulo estd en la misma linea de los docentes
sudamericanos porque los significados referidos a la practica estudiantil se separaron de la

presion jerarquica del profesor sobre sus discipulos.
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En los Gltimos afios la ciencia y la tecnologia han avanzado de manera acelerada. La brecha entre
los centros educativos y el resto del mundo parte de la necesidad de implementar sistemas
educativos adaptables a los tiempos actuales y cuyo fundamento sea el cambio como una
constante real, se refiere este autor entonces la “maleabilidad” de las instituciones de ensefianza
superior en correspondencia con las exigencias y cambios del entorno.

Todo lo expresado resulta fatil pues resulta indispensable que esté siempre acompafiado de
fundamentos cientificos capaces de romper esquemas tradicionales e irrumpan de forma vigorosa
ante las estructuras caducas de ensefianza que entorpecen el proceso docente educativo y den
respuesta a interrogantes como son determinar las dificultades tiene la Geografia en los procesos
de aprendizajes; el considerar a la Geografia como ciencia que contribuya al fortalecimiento en la
interrelacion ser humano-naturaleza; la manera de desarrollar aprendizajes significativos en los
estudiantes de la Carrera de Ciencias Sociales y otras. Estas razones estan intimamente ligadas al
rendimiento académico de los estudiantes de la Carrera de Ciencias Sociales de la UNACH.

Este rendimiento académico a partir de la creacion de comunidades de préactica alcanzo resultados
satisfactorios. Evidenciados en elevados indices de afirmacion del conocimiento geografico. En
la totalidad de los aprobados en el semestre y otros parametros cuantitativos. Desde los
indicadores cualitativos se puede destacar el ejemplo de docentes que aplican en sus disciplinas
los presupuestos tedricos y practicos validados desde la Geografia.

Existen trabajos relacionados con este tema, los que constituyen antecedentes valiosos para la
presente investigacion. Se precisan citar las obras del colectivo de autores ecuatorianos
encabezado por (Noboa, 2001) y (Balderas, 2010), preceptos adoptados por este autor como la
base tedrico - didactica de esta investigacion devenida articulo cientifico.

El primer caso proviene de una vivencia docente ecuatoriana por especialistas de la Universidad
Indoamérica, en ciudad Ambato. Es abordada la adopcion del Laboratorio Pedagogico de
Estudios Sociales (LPSC) con la intencion de optimizar el rendimiento de los estudiantes de una
escuela en la ciudad de Riobamba a travées de estrategia metodoldgica renovadora. Como objetivo
planteado fue el establecer una estrategia que mejore el rendimiento de los estudiantes en la
asignatura de Estudios Sociales en el noveno afio de Educacion Basica del Colegio Técnico
Nacional: “Miguel Angel Leén Ponton”, de la ciudad de Riobamba revelando hipétesis de que la
implementacion del LPSC, como estrategia metodologica, mejorara el rendimiento de los
estudiantes del afo, nivel, escuela y ciudad antes declarada.
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El abordaje metodoldgico de esta investigacion, toma ademas aspectos inherentes al paradigma
socio-critico-cultural, por cuanto busca que el tradicionalismo que se ejerce como metodologia de
ensefianza, cambie por una actitud tal, qué permita al estudiante se transforme en actor y
transformador de su realidad, mediante una educacion critica, reflexiva y dindmica, dejando atras
la opresion y lo caduco dentro de las aulas del pais.

Retomando el autor (Balderas, 2010), sus postulados versan sobre una estrategia en la ensefianza
de la Geografia, con una base constructivista. EIl objetivo expuesto fue valorar los efectos que
genera en el aprendizaje de los estudiantes de primer grado de Secundaria el uso del aprendizaje
basado en problemas y las estrategias de ensefianza basadas en el constructivismo. Para ello
utilizé6 como plataforma la materia de Geografia de México y del Mundo. Las técnicas de
investigacion fueron dos, principalmente utilizadas para la recoleccion de informacion: la
observacion y la entrevista. La aplicacion de otros métodos hubiese favorecido el rigor cientifico
de los resultados expuestos.

Este autor estima indispensable citar a los autores (Benejam y Comes, 1994), cuyos presupuestos
versan sobre las implicaciones del constructivismo en la ensefianza y aprendizaje de habilidades
geograficas. Este referente presenta el enfoque aplicado al ambito concreto de uno de los
contenidos mas propios de esta disciplina: las habilidades cartograficas. Sin embargo, esta
propuesta parece muy inconsistente y necesariamente ampliada u otros procedimientos de la
asignatura. Los cuales reflejan la misma o mucha més aplicabilidad.

Asi, es adoptado y contextualizado al estudioso (Santiago, 2006) sobre tres teorias pedagdgicas
que han influido sobre la educacion en Venezuela. De ello resalta el acapite dedicado al
constructivismo. Apuntes a partir de la experiencia de su pais; pero con similitudes en el area por
las semejanzas socio - politicas de Sudamérica a partir de la década del "90 del siglo pasado. Para
este autor, ensefar geografia “significaba ir fuera de la escuela, a la realidad vivida donde los
grupos humanos construyen la realidad geogréfica (...) entender las razones por las que la
sociedad, le imprime una dinamica particular e interesante al espacio geografico” (Santiago,
2006:152).

En este contexto, las potencialidades de la ensefianza de la Geografia en Riobamba son
ilimitadas. Por solo citar un ejemplo, en su proximidad estd enclavado el Parque Nacional

Sangay, generador de expectativas para investigadores de la biodiversidad, la conservacién
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ambiental, la gestion de cuencas hidrograficas, entre otras variantes interesantes para los
estudiantes de geografia.

(Existe acuerdo con el enfoque citado del autor; ademas de coincidir con el criterio de la
necesidad de enfrentar criticamente la realidad y aplicar métodos de ensefianza para la Geografia
acorde con la contemporaneidad; asi como vincular activamente a la sociedad y brindarle a la
localidad un espacio privilegiado dentro del curriculo de estudio de la asignatura, igualmente
priorizar la investigacion estudiantil.

Retornando a los autores clasicos al estilo de Novak, acertadamente propone vision sobre el
constructivismo, de tal forma expresa:

Como el esfuerzo por integrar la psicologia del aprendizaje humano y la
epistemologia de la construccién de conocimientos y enfatiza en que
ambas disciplinas deben centrarse en el proceso de fabricacion de
significados que supone adquisicion o modificacién de conceptos y
relaciones entre ellos. (Novak, 1988:220)

Afios posteriores, (Gémez & Coll, 1994) apuntan en esa época de finales de los afios 90 del siglo
XX, el anuncio de un consenso intelectual sobre el constructivismo. Esta observacion abarcaba
no solo los estudios epistemoldgicos por disciplinas sino la inclusién de la psicologia cognitiva y
las teorias del aprendizaje y la psicologia de la instruccién o de la educacion.

Estos autores, persisten en el analisis sobre la obra de Piaget, como un referente del
constructivismo. Parten (Gomez & Coll, 1994:4) de la tesis que “las propuestas pedagdgicas
inspiradas en el constructivismo piagetiano se caracterizan fundamentalmente por la poca
atencion prestada a los contenidos y a la interaccion social (y, como consecuencia, a la
instruccion)”. Ciertamente el contexto historico-cultural, -retomado con fuerza en la
contemporaneidad-, es desatendido por el constructivismo clasico. La propia evolucion de esta
corriente ha corregido el olvido.

Estos investigadores citados, concluyen que no habia que desgastarse en darle respuesta a los
procesos cognitivos subyacentes a la adquisicion de ciertos contenidos y aplicar estos resultados
en la escuela, sino de explicar el proceso constructivo in situ. Esta seria la via para darle respuesta
a las formas de adquisicion y construccion del conocimiento en la escuela y en las aulas.

Sobre esta base es que se erige la presente investigacion, al analisis didactico del constructivismo

que posibilita articular una alternativa metodoldgica para la ensefianza y les dan logica y
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orientacion a estas paginas. Asumiendo el enfoque de (Porlan, 2002: 17) que “a través de la
investigacion de problemas, los alumnos ponen en juego sus propios esquemas de conocimiento y
el profesor puede dirigir la construccion de nuevos significados”.

Destaca este autor los trabajos de (Sordo, 2011) al publicar que el paradigma constructivista
retine aportaciones resaltando la importancia de los aspectos cognitivos, sociales y afectivos en la
construccion del conocimiento. Afirma el propio Sordo “al sujeto que aprende (alumno) a partir
de sus estructuras cognitivas, la interaccion con otros y su entorno”. (Sordo, 2011:.46)

Coincide este autor con los postulados del investigador Diaz sobre la concepcidn constructivista
donde el alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje, “la actividad
mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable de
elaboracion. Y la funcién del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado”. (Diaz 2007:30-32)

Sobre el aprendizaje significativo el autor enfatiza que es un término de reciente popularidad mas
su origen en la década de los sesenta del siglo pasado Ausubel lo patent6 para definir lo opuesto
al aprendizaje repetitivo. El aprendizaje significativo supone una intensa actividad por parte del
estudiante, consiste en establecer relaciones ricas entre el nuevo contenido y los esquemas de
conocimientos ya existentes. El estudiante es en altimo término quién construye, modifica y
coordina sus esquemas, por tanto, es el verdadero artifice del propio proceso de aprendizaje.

Asi, se enriquece este tema con los resultados de (Rodriguez, 2003), el cual reflexiona que la
teoria de los modelos mentales de Johnson-Laird y la Teoria de los Campos Conceptuales de
Vergnaud ofrecen una solida base psicologica cognitiva a la Teoria del Aprendizaje Significativo.
Sobre este profundo estudio resume que:

“Aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la mente
humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no arbitraria y
sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicién para aprender
(...) Es subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir
(...). Es una interacciéon triadica entre profesor, aprendiz y materiales
educativos del curriculum (...) Es una idea subyacente a diferentes teorias
y planteamientos psicoldgicos y pedagogicos (...) Es, también, la forma
de encarar la velocidad vertiginosa con la que se desarrolla la sociedad de
la informacion”. (Rodriguez, 2003:.4)

La presente investigacion asume este referente tedrico y a su vez simplifica las condiciones para

que exista un aprendizaje significativo en dos momentos cruciales: En la necesidad de que el
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material que debe aprender el estudiante o el individuo (en un marco generalizador) se preste a
ello, que sea potencialmente significativo; el estudiante debe disponer de los conocimientos
previos pertinentes que le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje, presupuestos esgrimidos
por (Coll y Sole, 2001).

Conclusién

Las apreciaciones ofrecidas en este articulo permiten un referente tedrico para trabajar en las
aulas de la Universidad Nacional de Chimborazo, estas acciones posibilitan el mejoramiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Geografia de los estudiantes de la carrera de Ciencias
Sociales.

Los docentes entonces deben contemplan actividades que respondan a un curriculo abierto
respetando la diversidad propia del ser humano, que permita propiciar aprendizajes que se bese
en la accion, donde prevalezca el aprendizaje sostenido en consideracion a la estructura cognitiva
previa que se relacione con la nueva informacién, esto permitira relacionar los nuevos
conocimientos con los conceptos y proposiciones capaz de que el estudiante asimile, relacione,
seleccione, interprete, valore lo que aprende con los que ya conoce, puede ser una imagen, un
simbolo significativo con las necesidades de aprendizaje.

De las condiciones basicas y requerimientos del aprendizaje significativo en el mejoramiento de
los aprendizajes en Geografia, se puede deducir que esté relacionado con la interaccion entre el
estudiante y el docente, partiendo desde los aprendizajes previos que trae el estudiante, al ser un
agente activo en el proceso de instruccion, a través, de la observacidn, comparacion, analisis,
sintesis que puedan tener una aplicacion plena en la vida personal y social, el docente mediante la
ejemplificacion en posible utilizando recursos didacticos practicos los contenidos de la referida
asignatura, esto permitiré el desarrollo de competencias, habilidades y actitudes del sujeto.

El aprendizaje significativo es esencialmente deductivo; al partir de un principio generalizador
anticipado que permite considerar como afirmacién introductoria para dirigir la atencién del
estudiante a lo importante del material, asi como resaltar las ideas que relacionan lo nuevo y lo
que conoce el estudiante para inducir a nuevos conocimientos.

Del trabajo de campo demuestra que aquellos estudiantes inmersos en las comunidades de
practica con el propoésito de intercambiar experiencias grupales fomentaron el conocimiento

geografico, obtuvieron mejores resultados académicos. Toda esta accion desarrollada sobre los
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fundamentos constructivistas, dictan la orientacion hacia un aprendizaje significativo a razon del
cual el estudiante es protagonista, para ello se debe privilegiar contenidos que se apoyen en la
discusion esto servird para estimular el razonamiento valorando las condiciones geo-historicas

existentes en un sentido social y humano.

Referencias

1. Avalos, B. (2015). ElI mejoramiento de nuestra practica docente en comunidades de
aprendizaje. Santiago de Chile, Chile: Centro de Investigacion Avanzada en Educacion.

2. Balderas Dominguez, G. (2010). Las estrategias constructivistas en la ensefianza de la
Geografia. EI ABP. Veracruz, México: Universidad Veracruzana.

3. Benejam A., Pilar y Comes Pilar.: (1994) ;Nuevas coordenadas para la ensefianza de la
Geografia?: Las implicaciones del constructivismo en la ensefianza-aprendizaje de las
habilidades cartograficas. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, p. 106-
116. [Disponible en:] http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810 1.htM

4. Castafieda Rincén, Javier. (2005). La ensefianza de la Geografia en México. Una vision

histdrica; 1821-2000. En: Anais do X Encontro de Gedgrafos da América Latina.
Universidade de Séo Paulo. Brasil. [Disponible en:]

http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/l

nvestigacionydesarrolloeducativo/08.pdf

5. Coll, César y Solé Isabel. (2001): Aprendizaje significativo y ayuda pedagdgica. Revista
Candidus No.15 — Mayo/Junio. [Disponible en:]
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047

6. Diaz-Barriga, F. y G. Hernandez Rojas. (2007): Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. México. Mc Graw-Hill.

7. Fernandez, D. (2013). Delimitacion conceptual y definicion del término Geografia.
(Disponible  en:  http://humanageol.blogspot.com/2013/12/delimitacion-conceptual-
definicion.html) (Consultado el 12 de octubre de 2015).

8. GoOmez Granel, Carmen y César Coll Salvador. (1994). De qué hablamos cuando
hablamos de constructivismo. Cuadernos de Pedagogia, enero. [Disponible en:]
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-

Constructivismo

Pol. Con. (Edicion nim. 41) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X .



http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810_1.htM
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047

Aproximacion tedrica desde la perspectiva constructivista y el aprendizaje significativo a la ensefianza
de la geografia

9. Novak, J. D. (1988): Constructivismo humano: un consenso emergente. Editorial
Ensefianza de las Ciencias, pp. 213-223.

10. Ramos, R. y otros. (2001): El Laboratorio Pedagdgico de Estudios Sociales como
estrategia metodologica para mejorar el rendimiento en los estudiantes del noveno afio de
Educacion Basica del Colegio Técnico Nacional: “Miguel Angel Leén Pontén, de la
ciudad de Riobamba. Ambato, Ecuador. Universidad Indoamérica.

11. Porlan, Rafael. (2002). Constructivismo y Escuela. Espafa. Diada Editorial S. L.
[Disponible en] http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-
rafael-porlan.html

12. Rodriguez Palmero, M. L. (2003). Aprendizaje significativo e interaccién personal.
Ponencia presentada en el IV Encuentro Internacional sobre Aprendizaje Significativo,
Maragogi, AL, Brasil.

13. Santiago Rivera, José Armando. (2006): Teorias pedagogicas y ensefianza de la geografia
en Venezuela. Geoensefianza. Vol. 11 (2). Julio- diciembre. p.145- 162. [Disponible en:]
http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html

14. Shukriah Binti Hj Yon. (2013). La influencia de las comunidades de préacticas en el

desarrollo de los profesionales de Biblioteca. Federacién Espafiola de Sociedades de
Archivistica, Biblioteconomia, Documentacion y Museistica.

15. Sordo Ruiz, Margarita (2011). Las perspectivas didacticas en el aprendizaje de la
geografia. En: Los retos de la Geografia en Educacion Basica. Su ensefianza y
aprendizaje. México. Secretaria de Educacion Publica. [Disponible en:]
https://issuu.com/rubscast/docs/geografia_sep/145

16. Taffe, Edward J. (1970): Geografia. Inglaterra. Englewood Cliffs: Prentice-Hall.
[Disponible en:] https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography

17. Wenger, Etienne. (2001). Comunidades de préactica: aprendizaje, significado e identidad.
Buenos Aires, Argentina. Paidos. [Disponible en:]

http://www.uoc.edu/web/esp/art/uoc/ssanz1003/ssanz1003.html

References
1. Avalos, B. (2015). The improvement of our teaching practice in learning communities.

Santiago de Chile, Chile: Center for Advanced Research in Education.

Pol. Con. (Edicion num. 42) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X


http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html
https://issuu.com/rubscast/docs/geografia_sep/145
https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography
http://www.uoc.edu/web/esp/art/uoc/ssanz1003/ssanz1003.html

Romulo Artefio Ramos, Mery Elisabeth Zavala Machado, Estefania Nataly Quiroz Carrion

10.

Balderas Dominguez, G. (2010). Constructivist strategies in the teaching of Geography.
ABP Veracruz, Mexico: Veracruzana University.

Benejam A., Pilar and Comes Pilar.: (1994) New coordinates for the teaching of
Geography?: The implications of constructivism in the teaching-learning of cartographic
skills. Didactics of Social Sciences, Geography and History, p. 106-116. [Available at:]
http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810_1.htM

Castafieda Rincon, Javier. (2005). the teaching of Geography in Mexico. A historical

vision; 1821-2000. In: Anais do X Meeting of Geographers of Latin America. University
of Séo Paulo. Brazil. [Available at:]

http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal 10/Ensenanzadelageoqgrafia/l

nvestigacionydesarrolloeducativo/08.pdf

Coll, César and Solé Isabel. (2001): Meaningful learning and pedagogical help. Candidus
Magazine No.15 - May / June. [Available at:]

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047

Diaz-Barriga, F. and G. Herndndez Rojas. (2007): Teaching strategies for meaningful
learning. A constructivist interpretation. Mexico. Mc Graw-Hill.

Fernandez, D. (2013). Conceptual delimitation and definition of the term Geography.
(Available at: http://numanageol.blogspot.com/2013/12/delimitacion-conceptual-
definicion.html) (Accessed October 12, 2015).

Gomez Granel, Carmen and César Coll Salvador. (1994). What we talk about when we
talk about constructivism. Pedagogy notebooks, January. [Available at:]
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-

Constructivismo

Novak, J. D. (1988): Human constructivism: an emerging consensus. Editorial Teaching
Sciences, pp. 213-223.

Ramos, R. and others. (2001): The Pedagogical Laboratory of Social Studies as a
methodological strategy to improve performance in the students of the ninth year of Basic
Education of the National Technical College: “Miguel Angel Leén Ponton, of the city of

Riobamba. Ambato, Ecuador. Indoamerican University.

Pol. Con. (Edicion nim. 41) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X .


http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810_1.htM
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-Constructivismo
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-Constructivismo

Aproximacion tedrica desde la perspectiva constructivista y el aprendizaje significativo a la ensefianza
de la geografia

11. Porlén, Rafael. (2002). Constructivism and School. Spain. Diada Editorial S. L.

[Available at] http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-

rafael-porlan.html

12. Rodriguez Palmero, M. L. (2003). Meaningful learning and personal interaction. Paper
presented at the IV International Meeting on Significant Learning, Maragogi, AL, Brazil.

13. Santiago Rivera, José Armando. (2006): Pedagogical theories and teaching of geography
in Venezuela. Geoeaching Vol. 11 (2). July December. p.145-162. [Available at:]
http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html

14. Shukriah Binti Hj Yon. (2013). The influence of communities of practice in the

development of Library professionals. Spanish Federation of Archival, Library,
Documentation and Museum Societies.

15. Deaf Ruiz, Margarita (2011). The didactic perspectives in the learning of geography. In:
The challenges of Geography in Basic Education. His teaching and learning. Mexico.
Secretary of Public Education. [Available at:]
https://issuu.com/rubscast/docs/geografia_sep/145

16. Taffe, Edward J. (1970): Geography. England. Englewood Cliffs: Prentice-Hall.
[Available at:] https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography

17. Wenger, Etienne. (2001). Communities of practice: learning, meaning and identity.
Buenos Aires, Argentina. Paidos [Available at:]

http://www.uoc.edu/web/esp/art/uoc/ssanz1003/ssanz1003.html

Referéncias

1. Avalos, B. (2015). A melhoria da nossa pratica de ensino nas comunidades de
aprendizagem. Santiago do Chile, Chile: Centro de Pesquisa Avancgada em Educacéo.

2. Balderas Dominguez, G. (2010). Estratégias construtivistas no ensino de Geografia. ABP
Veracruz, México: Universidade Veracruzana.

3. Benejam A., Pilar e Comes Pilar. (1994) Novas coordenadas para o ensino de Geografia?
As implicacdes do construtivismo no ensino-aprendizagem de habilidades cartogréaficas.
Didatica das Ciéncias Sociais, Geografia e Historia, p. 106-116. [. Disponivel em: ]
http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810_1.htM

Pol. Con. (Edicion num. 42) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X


http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-rafael-porlan.html
http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-rafael-porlan.html
http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html
https://issuu.com/rubscast/docs/geografia_sep/145
https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography
http://www.uoc.edu/web/esp/art/uoc/ssanz1003/ssanz1003.html
http://biblioteca.ucm.es/compludoc/S/10011/11339810_1.htM

Romulo Artefio Ramos, Mery Elisabeth Zavala Machado, Estefania Nataly Quiroz Carrion

10.

11.

12.

Castafieda Rincén, Javier. (2005). O ensino de Geografia no México. Uma visao histérica;
1821-2000. In: Anais do X Encontro de Gedgrafos da América Latina. Universidade de
Séo Paulo. Brasil [. Disponivel em: ]

http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal 10/Ensenanzadelageoqgrafia/l

nvestigacionydesarrolloeducativo/08.pdf

Coll, César e Solé Isabel. (2001): Aprendizagem significativa e ajuda pedagdgica. Revista
Candidus No.15 - Maio / Junho. [ Disponivel em: ]

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047

Diaz-Barriga, F. e G. Hernandez Rojas. (2007): Estratégias de ensino para aprendizagem
significativa. Uma interpretacdo construtivista. México Mc Graw-Hill.

Ferndndez, D. (2013). Delimitacdo conceitual e definicdo do termo Geografia.
(Disponivel  em:  http://humanageol.blogspot.com/2013/12/delimitacion-conceptual-
definicion.html) (Acessado em 12 de outubro de 2015).

GoOmez Granel, Carmen e César Coll Salvador. (1994). Sobre o que falamos quando
falamos de construtivismo. Cadernos de pedagogia, janeiro. [Disponivel em:
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-

Constructivismo

Novak, J. D. (1988): Construtivismo humano: um consenso emergente. Editorial Editorial
Ciéncias do Ensino, pp. 213-223.

Ramos, R. e outros. (2001): O Laboratério Pedagdgico de Estudos Sociais como
estratégia metodologica para melhorar o desempenho dos alunos do nono ano do Ensino
Fundamental do Colégio Técnico Nacional: “Miguel Angel Leén Pontén, da cidade de
Riobamba. Ambato, Equador. Universidade Indoamericana.

Porlan, Rafael. (2002) Construtivismo e Escola. Espanha Diada Editorial S. L.

[Disponivel em] http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-

rafael-porlan.html

Rodriguez Palmero, M.L. (2003). Aprendizagem significativa e interacdo pessoal. Artigo
apresentado no IV Encontro Internacional sobre Aprendizagem Significativa, Maragogi,
AL, Brasil.

Pol. Con. (Edicion nim. 41) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X .


http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
http://www.observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/08.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2768047
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-Constructivismo
https://es.scribd.com/document/296763506/De-Que-Hablamos-Cuando-Hablamos-de-Constructivismo
http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-rafael-porlan.html
http://villalbamariana.blogspot.com/2011/07/constructivismo-y-escuela-rafael-porlan.html

Aproximacion tedrica desde la perspectiva constructivista y el aprendizaje significativo a la ensefianza
de la geografia

13. Santiago Rivera, José Armando. (2006): Teorias pedagdgicas e ensino de geografia na
Venezuela. Geoeaching Vol. 11 (2). Julho-dezembro. p.145-162. [. Disponivel em: ]
http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html

14. Shukriah Binti Hj Yon. (2013). A influéncia das comunidades de pratica no

desenvolvimento de profissionais de bibliotecas. Federacdo Espanhola de Sociedades de
Arquivo, Biblioteca, Documentacdo e Museu.

15. Surdo Ruiz, Margarita (2011). As perspectivas didaticas na aprendizagem da geografia.
In: Os desafios da Geografia na Educacdo Bésica. Seu ensino e aprendizado. México
Secretaria de Educacéo Publica. [ Disponivel em: ]

https://issuu.com/rubscast/docs/geografia sep/145

16. Taffe, Edward J. (1970): Geografia. Inglaterra Penhascos de Englewood: Prentice-Hall.
[Disponivel em: ] https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography

17. Wenger, Etienne. (2001) Comunidades de pratica: aprendizado, significado e identidade.
Buenos Aires, Argentina. Paidos [ Disponivel em: ]

http://www.uoc.edu/web/esp/art/uoc/ssanz1003/ssanz1003.html

©2019 por los autores. Este articulo es de acceso abierto y distribuido segin los términos y condiciones de la licencia
Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional (CC BY-NC-SA 4.0)
(https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).

Pol. Con. (Edicion nim. 42) Vol. 5, No 02, febrero 2020, pp. 605-622, ISSN: 2550 - 682X


http://www.redalyc.org/html/360/36012425002/index.html
https://issuu.com/rubscast/docs/geografia_sep/145
https://www.goodreads.com/book/show/6486552-geography

